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Depuis prés de vingt ans, le Centre de Cornusse a recu des enfants parti-
culiérement démunis : infirmes moteurs, sans langage articulé, avec diffi-
cultés intellectuelles, et souvent dépourvis de moyens gestuels de désigna-
tion. Pourtant, ces enfants avaient envie de communiquer et il était urgent
de les aider.

La lecture-écriture, méme s'ils reconnaissaient des lettres, des syllabes et
quelques mots, ne leur permettait pas de communiquer sponianément. Le
code Bliss était également trop difficile & intégrer pour eux, les symboles
demandant des facultés d orientation spatiale, d’ abstraction,d analyse, qu’ils
ne possédaient pas.

Pour eux, j ai é1é amenée A créer moi-méme des petits dessins (pictogrammes)
représentant des personnes, animaux, choses, actions, scénes, adjectifs, efc....
en rapport avec leurs besoins. Ces dessins se voulaient avant tout figuratifs,
Jaciles a comprendre, demandant peu d’ apprentissage, afin d’ étre utilisés
sans effort important, q la fois sur le plan intellectuel et sur le plan gestuel,
parce qu’ils demandaient peu d’ associations. D'embliée, les images ont été
employées, constituant ainsi la trame permetiant une conversation nécessi-
tant interprétation. Elle ne demandait qu’ a s’ enrichir. Déja se posait le pro-
bléme de la désignation pour les enfants gravement handicapés sur le plan
gestuel. Le congrés Carba Linguaduc*, réunissait J.C. Gabus, initiateur de
I'appareil Carba, A. Sylvestre pour le “PAR LE SI LA B”, le docteur Ph.
Colbeau-Justin, S. Vergnaud et Ghislaine Noual-Fluchére pour les picto-
grammes. La a été présenté “le code de Valencay” (maintenant GRACH), et
la méthode préconisée pour son apprentissage.

Ainsi, parallélement, nous avions chacun de notre cité élaboré des images.
Si mes dessins avaient des points similaires avec ceux de Valengay : “des
archétypes” communs d tous (le muguet pour représenter le 1er mai, le coeur
pour aimer), il y avait des divergences : I image d’ un substantif pour Valencay
pouvait représenter un verbe (ex. : habits pour 8" habiller, ballon pour jouer,
etc...), alors que je m’ étais efforcée de représenter les verbes par des per-
sonnages en mouvement, des mains associées d des fléches simulant un dépla-
cement. Mon but était de faciliter le travail de reconnaissance . substantifs,
verbes et de provoguer un début de syntaxe permettant la compréhension du
message. D' autre part, je me refusais a appeler mes “images” un “code”
car les éléments d un code sont fixés une fois pour toutes et non transfor-
mables (ex. : le code de la route). Les difficultés rencontrées avec ces enfants
limités sur le plan de la symbolisation m’ obligeaient pour chacun a appor-
ter des modifications, d faire des planches trés personnalisées.

LES PICTOGRAMMES DE CORNUSSE :
POUR QUI 7 POURQUOI ? COMMENT ?

par Francoise GIGQUIAUD

Mots-clés : IM.C.- Systémes de communication augmentatifs - Mutisme - Rééducation -
Enfant - Langage - Communication - Informatique.

En fait, je n’avais pas connaissance du GRACH quand j’ai élaboré mes images, ce
qui explique que nous nous étions adaptés & une population plus atteinte au niveau de
I’abstraction que celle de Valengay. Une rencontre avec S. Vergnaud 4 Valengay a per-
mis de me conforter dans mon entreprise.

*Berne, décembre 1979

Francoise GICQUIAUD
Qrthophoniste
Rouie de St-Amand
18350 NERONDES
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Pour vérifier le bien fondé de notre démarche, le code de Valengay, qui 4 cette époque
n’était pas sous-titré, a ét€ présenté au personnel de Cornusse concerné par la commu-
nication {enseignants, éducateurs, rééducateurs). Sa signification ne leur est pas parue
évidente, il demandait un apprentissage plus poussé, Ainsi ont été gardés certains pic-
togrammes de Valengay trés figuratifs, mais les images de Cornusse ont paru plus faci-
lement intégrables pour nos enfants démunis, aussi ont €té définies de nouvelles repré-
sentations pictographiques.

Pour le Docteur Colbeau-Justin, nous aurions, vis 4 vis du code de Valencay, fait la
méme démarche que lui, vis & vis du Bliss.

Avant de présenter des images aux enfants, il a toujours paru indispensable de
s’enquérir de leur mode de communication préexistant. Avaient-ils élaboré avec leur
famille un code gestuel, souvent trés personnel et indéchiffrable pour les non-initiés ?
Ce *langage” est compris exclusivement par les proches dans une relation trés fusion-
nelle. Ces réussites passées doivent étre prises en compte ; les ignorer peut décevoir
Penfant qui avait 'impression d’étre compris, et aboutir chez les plus fragiles 4 un
repli ou un retrait.

11 faut noter cette gesticulation porteuse de signification, pour faciliter les rela-
tions & I'intérieur du Centre. Cette notation sur classeur du langage gestuel est impor-
tante, méme lorsqu’ils arrivent & une bonne utilisation des pictogrammes ; elle apporte
une aide, une facilitation pour les membres de 1’équipe, pour un autre Centre qui recoit
I’enfant,

Mais il faut aussi amener 1'enfant  accepter |’ apprentissage et la contrainte d’un autre
mode de communication, passant par la désignation d’images. Cela sera d’autant plus
facile si ces images s’inspirent de ce parler gestuel antérieur.

La présentation des images ou symboles doit tenir compte du niveau de compré-
hension des enfants. Souvent difficile 4 tester, on peut cependant I’apprécier avec des
adaptations de tests (images Thiberge, Terman, etc...). Leur maniére de réagir aux pic-
togramnmes a aussi une valeur diagnostique concemant P'intérét porté i un systéme de
communication par images, leurs capacités visuelles, de repérage, de mémorisation.

Des albums constitués au début de photos de la famille, de découpes de catalogues et
de revues, de représentations des objets indispensables de la vie courante (fautenil ron-
lant, etc...) sont complétés de pictogrammes A partir de nos images déja élaborées, envi-
ron 800. C’est 14 une trame essentielle & un début de communication. Ces classeurs per-
sonnalisés sont enrichis au fur et & mesure des besoins des enfants, parfois irés diffé-
rents dans leurs possibilités et leur vécu. Les nouvelles demandes de représentations
imagées, pressenties ou clairement exprimées, donnent Lieu 4 des recherches dans les
codes existants. Un mixage peut se produire avec quelques idéogrammes du Bliss, pour
les plus évolués (ex. Gouvernement, Dien...}, et quand nous les avons eus, quelques pic-
togramimes canadiens, etc...

Mais souvent I'idée & exprimer ou la demande de nos enfants n’a pas de représenta-
tion. Nous devons alors continuer a créer, dessiner, proposer, modifier si nécessai-
re selon leur adhésion, élargissant ainsi leur vocabulaire et leur curiosité. Le sens pra-
tique est prépondérant. Point n’est besoin d’un beau classeur oit tous les symboles sont
du méme cru. E’essentiel est de donner au plus vite a I’enfant un moyen de conver-
ser d’abord avec les adultes qui s’occupent de lui.

C’est dé€ja 14 souvent I’affaire de plusieurs années de pratique pour arriver A un bon
résultat. Ce classeur est un instrument de travail évolutif et non figé. Pendant plusienrs
années, on ajoute ou on retire des images, selon les besoins. La méthode d’apprentissa-
ge part généralement du vécu de 1’enfant, présent ou futur, dans le plaisir, et jamais la
contrainte.

L’instailation de ’enfant et de son classeur ou de son tableau doit &tre aussi étudiée
et notée : classeur 4 plat, ou oblique, ou vertical ; possibilité de le feuilleter (par le sujet
ou par un intervenant) de gauche  droite, ou de haut en bas ; moyen de désignation pos-



sible (poing, doigt, etc...}, latéralité ; dimension des images & observer pour &tre facile-
ment reconnues ; nécessité de colorier ou non les symboles ; code couleur employé pour
différencier les catégories grammaticales, etc.

La signification est toujours notée sous les symboles, pour permettre & n’importe
quel adulte de comprendre 1’enfant et de 1’aider dans sa désignation (les adolescents ont
pazfois des choses a dire ou 4 demander & la femme de ménage, au cuisinter ou & I'éco-
nome, a 1’ assistante sociale, au directeur).

L’intérét des enfants pour le classeur de communication dépend de leur statut dans
la famille, certains ayant toujours été considérés comme des interlocuteurs, d’autres
étant restés dans un €tat de soumission et de retrait. Ces derniers sont souvent longs &
conquérir leur individualité, & comprendre qu’ils peuvent s’exprimer, tandis que les pre-
miers saisissent vite 1'intérét du matériel proposé. Cette acceptation d’un objet (le clas-
seur), entre 'enfant et les autres, doit s’accompagner, au long des années, d'un long tra-
vail de deuil du langage oral.

Un cahier de liaison avec la famille permet de transcrire avec son accord, les mes-
sages produits par 'enfant. Ainsi sont recueillis les renseignements fournis par la famil-
le sur les événements et les activités en dehors du Centre, nécessaires souvent au démar-
rage de la communication.

1l peut amriver, pour les raisons que nous avons déja exposées, que les enfants aient
parfois des images différentes pour le méme mot. Dans notre langage propre, n’avons-
nous pas I’ utilisation d"un vocabulaire différent, selon notre origine sociale, notre expé-
rience, notre formation ? La langue francaise est riche de synonymes.

Siles images sont parfois différentes parce que personnalisées, la communication des
enfants entre eux est facile parce que beaucoup de nos pictogrammes sont figuratifs et
souvent reconnus sans apprentissage.

Nous avons réuni les enfants utilisateurs par petits groupes de langage pour les inci-
ter & utiliser lenr matériel et 3 échanger entre eux, avec leurs différents classeurs. De
toule maniére, la programmation d’ordinateurs avec leur synthése vocale suppri-
me ce probléme de reconnaissance. Les pictogrammes sont transformés en mots par-
1és et écrits. :

Aucune méthode standard d’apprentissage ne peut &tre conseillée. Deux orienta-
tions semblent A retenir. : '

1° La méthode qui consiste 4 fournir un instrument de communication passe par la
structuration du langage intérieur, semblable & celle utilisée dans les Retards de langa-
ge. Elle va du simple au complexe, et aboutit 4 I’apprentissage de P’ organisation du mes-
sage (début de syntaxe). '

2° La méthode 2 tendance psychothérapique part de *“I’écoute”, pour aboutir 4 1a

compréhension de ’enfant, au partage de ses émotions, de ses idées, et cherche a1’ aider
i les exprimer en lui montrant les symboles a utiliser.

L’évolution naturelle dulangage est toujours respectée, et ’enfant ne s exprime qu’avec
Ie niveau de langage qu’il posséde. Partant de ce principe, en se complétant, les deux
méthodes ne risquent pas d’entrainer 1’échec ou le découragement.

Notre travail des demiéres années a été de dessiner & 1’écran, en utilisant le logiciel
Interpréte Multicodes, picto par picto, les images sélectionnées pour chague enfant,
chacun ayant ses tableaux personnels.

Montrer sur écran par | intermédiaire d’un contacteur des images familiéres, entendre
leur signification, garder une trace écrite, a permis de faire un pas important vers 1"auto-
nomie pour nos enfants trés handicapés.
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EXEMPLES DE PICTOGRAMMES DE CORNUSSE

Substantifs concrets, abstraits, phrases, adjectifs,

verbes, expressions familiéres

N 4

perfusion

sortie en ville

dépression

U 3
i je voudrais j'en ai marre

tuteile actualité Ramadan 1&iéphoner de toi
1
!
f
/ ol

| [ m

' l

constipé grave violent (homme) pas gquérir

sérieux

' )
: c S
R N e
T
se disputer sauter de jole remonter la pente & coté de ses SUr un Ruage
se chamailter pompes de bonheur




