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Si le temps est insaisissable, la notion de temps est, elle aussi, difficile
a saisir. Pourquoi ? Sil’on se place du c6té des compétences a acquérir,
on vise a faire faire a I enfant des tdches et a lui proposer des apprentis-
sages bien précis tels que:

- mettre en ordre des images séquentielles

- se repérer sur un calendrier, etc.

Mais le concept de temps, lié intrinséquement a celui d’ espace, dépas-
se de loin ces types d activités aussi importantes sotent-elles. Dans tout
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apprentissage ladimension “temps” est présente tout comme celle d’” espa-
ce” : Pour qu’un sujet puisse véritablement s’ investir dans un apprentis-
sage, i doit tirer parti de ce qui lui est donné en perception mais il doit
également faire un retour dans le passé afin de connecter ce qu’il entend
et voit présentement avec ce qu’il a déja appris et capitalisé. Cest la le
processus d assimilation qu’ a décrit Piaget. Il ne s’ agit pas d’ un amon-
cellement de connaissances mais bien de connaissances et de compétences
qui interagissent. De plus, chez les sujets performants, I’ on constate une
projection dans le futur.

INVESTISSEMENT DANS LA TACHE
ET TEMPORALITE
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Mots-Clés : Apprentissage - Cognition - Compréhension - Diagnostic - Enfant -
Adolescent.

Sil’enfant ne maitrise pas ces différentes dimensions temporelles passé-présent-futur,
il reste dans 1"immeédiateté. Tout au plus peut-on obtenir de ce type d’enfants de |’ atten-
tion ou une mémoire immédiate car la mémoire est liée 4 ’avenir, au projet de restitu-
tion, Beaucoup d’enfants restent “prisonniers du présent”. Les inviter & évoquer ce qu’ils
viennent de percevoir avec le projet de revoir et redire ces connaissances en jouant une
scéne d’avenir ol ils les utiliseront est trés difficile.

Tout se passe comme si les sujets capitalisaient les informations qui leur sont don-
nées au fur et & mesure, au moment méme ol elles sont données et donc percevables.
Mais elles sont presqu’aussitdt rejetées de la conscience. Ne confondons pas la tempo-
ralité pourrait-on dire extérieure et la temporalité du dedans.

En effet, il est une chose que de se situer dans le temps (journée, semaine, mois, année
suivant les dges), de repérer une chronologie, d’utiliser un vocabulaire approprié pour
exprimer le temps etc... et il en est une autre que de vivre le temps au-dedans de soi-
méme par imagination.

Une imagination absente ou prisonniére'™ ne permet pas au sujet de “vivie” le temps,
En revanche une imagination libérée et maftrisée permet au sujet de s’ investir vérita-
blement dans un apprentissage donné. La perception seule ne peut livrer le sens de 1"objet.
La perception livre du sens dans ’évocation que le sujet s’en donne. A partir de nom-
breux entretiens menés auprés de sujets Agés de 6 & 27 ans, il a été possible de metire
en évidence une typologie des degrés de participation de ’activité d’imagination d’un
sujet en situation d’apprentissage. Six étapes ont été dégagées qui permettent d’expli-
quer et de mesurer en quelque sorte le niveau d’investissement du sujet dans 1 appren-
tissage.



Typologie des degrés de participation de Pactivité
d’imagination d’un sujet en situation d’apprentissage

0 - Lincapacité pour un sujet a prendre en comnpte par des images mentales un objet.

1 - Lacapacité pour un sujet 4 prendre en compte, par des images mentales, un objet.

2 - Lacapacilé pour un sujet a prendre en cornpte, par des images mentales, un objet
tel qu’il fui est donné en perception.

3 - Lacapacité pour un sujet 4 prendre en compte, par des images mentales, un objet
tel qu’il est et le promouvoir tel quel dans un imaginaire d"avenir.

4 - La capacité pour un sujet 4 prendre en compte un objet tel qu’il est, et 4 anticiper
sur des *“utilisations” ultérieures diverses mais de I’ordre du réalisable.

5 - La capacité pour un sujet & prendre en compte un objet tel qu’il est et se I’appro-
prier par un processus d’incarnation dans 1’objet. Il y a une promotion 2 Ia fois du sujet
Jui-méme et de I'objet dans 1"avenir par 1’activité d’une anticipation imaginative.

Par ailleurs, & partir de ce que les sujets ont révélé lors des entretiens et en partant du
“modele théonque” de la Gestion Mentale, il a €té possible de construire un “modéle
réel”.

Les concepts de la Gestion Mentale, par balayage de la réalité avec comme angle
d’attaque I’imagination, permettent d’échafauder un modéle d’action. Mais attention, il
ne s’agit pas d’une structure exemplaire.

Le “modele” qui suit est un schéma qui peut servir de base de travail. Il va permettre
a l’adulte de pouvoir mieux saisir comment ’enfant s”investit dans ce qu’il lui propo-
se.

L’ordre dans lequel sont présentés les éléments du systéme a &€ choisi parce qu’il
paraissait &tre le plus représentatif de la réalité observée. Mais il ne peut s’agir d’un
modele figé étant donné la richesse et la complexité de la réalité.
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Tournée vers le futur, I’anticipation imaginative emprunte au passé et au pré-
sent ses matériaux les plus fiables. '
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Conclusion

Pour qu'un sujet puisse s'investir dans un apprentissage, ou en d'autres termes, tirer
parti de ce qui est donné en perception, le réinvestir, méme dans des situations
éloignées de celles qui ont fait I'objet de l'apprentissage proprement dit, il doit étre
capable d'anticipation imaginative.
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