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recherches et documents

Dans cet article, on donne un apercu de I érude élaborée en Catalogne sur le curricu-
Ium scolaire de Uenfant sourd de 4 & 8 ans, par P. ZORRILLA, N. SILVESTRE, J.

LLUGANY et T. MARTI*

LE CURRICULUM SCOLAIRE
DE L’ENFANT SOURD

par Nuria SILVESTRE

Malgré 1a litiérature qui existe, it n’est pas possible de tracer le profil d’un type de
personnalité ou d un style cognitif commun 2 tous les enfants sourds.**

L’enfant sourd a besoin d utiliser des procédés différents de ceux qu’utilise I’enfant
entendant pour son interaction avec l¢ milieu qui entoure, mais le fait qu’il construise
une certdine maniére d’étre ou de penser dépend de nombreux facteurs.

Les adaptations du milieu 2 la spécificité communicative de 1’enfant sourd dans son
processus évolutif constituent le facteur déterminant de son développement optimal. La
stimulation 2 I'usage du langage oral et le fait de donner & I'enfant sourd toute
I'information qu’il recevrait s'il n’était pas affecté d’un déficit auditif lui permettent de
développer son intelligence et de construire sa personnalité normalement.

L’attention éducative spéciale que requiert I’enfant sourd peut se réaliser au sein d’une
institution spéciale, dans une classe spécialisée d’une école ordinaire ou en régime
d’intégration dans une classe d’enfants entendants. Le fait qu’on puisse offrir & chaque
enfant sourd le cadre scolaire qui corresponde le mieux & ses nécessités de développement
dépendra de 1’évolution suivie par 'enfant sourd et des ressources du systéme scolaire.

Le probléme des apprentissages scolaires se pose dans tous les cas. Est-ce que 1'enfant
sourd doit acquérir la méme quantité de contenus scolaires que son camarade d’ige
entendant ? Comment les procédés didactiques s’ adaptent-ils aux caractéristiques spéci-
fiques de I'enfant sourd ? En quoi se différencient ces procédés selon le cadre scolaire 7

Le travail que nous présentons prétend répondre aux questions posées selon les critéres
éducatifs fondamentaux de la scolarisation de I'enfant sourd, et sa réalisation pour les
tranches d’Age comprises entre 4 ¢t 8 ans chez 1’enfant affecté de surdité profonde, sévére
et moyenne.*

Pour I’élaboration du travail, on a pris comme base théorique le cadre du curriculum
de ’enseignement obligatoire tracé dans notre pays par C. Coll (1986) et la méthodologie
de I’éducation de ’enfant sourd appliquée en Catalogne par les institutions spécialisées
suivantes : Centre Psychopédagogique pour U'Education du Déficient Sensoriel
(CP.E.D.S)) et Centre pour la Rééducation Auditive de Sabadell (C.R.A.S8.).**

Le cadre du curriculum n’est pas une programmation concréte, mais constitue un
instrument de référence pour la mise en place d’un programme. On y considére comme
objectifs pédagogiques d’égale importance les concepts sous-jacents aux contenus
scolaires, les procédés et siratégies dont 1’éléve a besoin pour les construire et les attitudes
du vécu et des motivations, ‘

Dans le cas de la scolarisation de ’enfant sourd, le cadre du curriculum présente un
grand intérét pour les raisons suivantes ; d’abord, & cause de I'importance des méthodes
d’enseignement qui, dans le cas du déficient auditif, sont fréquemment différentes de
celles que ’on utilise pour 'enfant entendant ; une programmation adéquate 2 la
spécificité du sourd permet donc un apprentissage réellement constructif dans le sens
piagétien ; 1a seconde raison, dérivée de la premiére, est la constatation que les procédés
d’apprentissages constructifs permettent & "enfant sourd de développer pleinement sa
cognition,

L’exemple suivant de notre expérience directe illustre ce que I'on vient d’affirmer. Pour
induire des apprentissages réellement significatifs sur la notion de volume en cours de



physique, le professcur doit partir de 1'idée préalable des éleves sur ce sujet. Dans le
travail piagétien de dissociation des notions de poids et de volume, un adolescent sourd
profond affirme que ce n’est pas le poids qui fait monter 1’eau, sinon le poids, en ajoutant
4 la seconde émission verbale une gesticulation déterminée pour indiquer le volume. La
premiére conclusion évidente que 1’on tire de cela est que ’enfant sourd, bien qu’il ne
connaisse pas le mot volume, en a acquis la notion de manigre adéquate, pent-€tre grace
au type de pédagogie active de 1’école et aux adaptations que le maitre a réalisées. La
seconde conclusion, de caractére pédagogique, concerne I’aptitude du maitre & interpré-
ter comrectement le message du sourd.

Dans le processus d’élaboration du curriculum scolaire pour I’enfant sourd de 4 4 8 ans,
on distingue les phases suivantes : a) Sélection de la population objet de I'érude,
b) Evaluation du niveau de développement psychique et linguistique de la population et
<) Construction de modeles de curriculum,

a) Sélection de la pepulation _

Les sujets étudiés sont 25 enfants sélectionnés parmi les éléves orientés et suivis par les
centres C.P.E.D.S. et C.R.A.S. Pour homogénéiser 1'échantillon, on a tenu compte des
variables suivantes : 4ge - de 4 4 8 ans -, moment du début de 1’éducation spécialiséee -

de la premiére & la sixiéme année de vie -, type et degré de surdité - profonde, sévére ou
moyenne - et absence de troubles associés de nature organique.

La composition de I’échantillon du point de vue de 1a perte auditive est la suivante : 10
sourds profonds, 12 enfants affectés de surdité sévére et 3 de surdité moyenne. Selon
P’4ge, on aregroupé I"échaniillon en deux grands groupes, en tenant compte du niveau de
scolarisation : préscolaire, de 4 & 6 ans - 9 sujets - et premier cycle de I’ Enselgnement
Général de Base*, de 6 4 8 ans - 16 sujets.

b) Evaluation du développement psychique et linguistique

Les sujets qui présentaient un retard intelectuel pour des raisons étrangéres & la sardité
ayant ét€ éliminés, la population étudiée se situe dans les limites de la normalité du point
de vue du développement inicllectuel.

Pour 'exploration du développement linguistique on a adapté et revu les épreuves
utilisées dans les deux centres. Pour Pexploration phonétique, on présente, en vue de sa
répétition, une liste de phondmes de la langue acquise par I'enfant sourd dans leurs
diverses positions. L.’évaluation du lexique a été réalisée au moyen d’un vocabulaire en
images que 1’enfant doit verbaliser, confectionné sur la base de ce qui est établi dans les
programmes scolaires pour enfants entendants. On a confectionné de maniére analogue
des séries d’images pour examiner le niveau de structuration du langage acquis par
Penfant sourd.

Le niveau linguistique de la population étudiée peut se résumer synthétiquement de la
maniere suivante :

- Population préscolaire.

A la fin de Vétape préscolaire, I'enfant sourd profond est pratiquement sorti de sa
mutité, mais il présente de graves problemes d’intelligibilité car it réalise de fréquentes
déformations phonétiques, il a des difficultés pour respecter les €léments suprasegmen-
taux de la langue et il n’a pas encore réussi & stabiliser sa voix. Bien qu’il connaisse le
lexique fondamental des centres d’intérét que ’on travaille en classe, il n’utilise pas
encore ces connaissances de maniére généralisée. En ce qui concerne |’ acquisition des
premiéres régles de structuration du langage, 1'enfant sourd profond se trouve a cette
étape 4 un niveau trés élémentaire, commencant 4 peine 4 différencier le sujet de 1action,
I’action elle-méme et I"objet.

L ’émission orale de 1'enfant sourd sévere se différencie clairement de celle du sourd
profond par son degré d’intelligibilité, d{i principalement 4 I’acquisition des éléments
prosodiques de la langue. On observe également un progrés important par rapport au
sourd profond dans la maftrise des régles syntaxiques, la connaissance des concordances
du syntagme nominal et verbal, bien gue la conjugaison verbale soit encore limité€e au
présent et & quelques formes familiéres du gérondif et du passé.

Malgré la variété interindividuelle dans les progrés linguistiques de I'enfant sourd, a
cette étape, le degré de perte auditive semble étre, synthétiquement, Je facteur le plus
déterminant.

* L'E (G.B. correspond d la scolarité
primaire en France soit ici CP, CE.



- Premier cycle de PEnseignement Général de Base.

En ce qui concerne la dimension linguistique fondamentale de cette étape, (acquisition
des régles syntaxiques), la population étudiée est trés hétérogeéne, y compris dans le méme
groupe de degré de surdité, Ainsi, par exemple, I’enfant sourd profond qui présente ie
niveau le plus élevé utilise tous les types de phrases en respectant les concordances et en
se limitant aux temps les plus usuels du verbe. Par contre, I’enfant sourd profond de
niveau inférieur n’utilise pas systématiquement la structure simple sujet-verbe-objet, et
I'usage du verbe se limite 4 la troisiéme personne du singuolier du présent de 1’indicatif.

¢) Construction de modéles de curriculum

L’étude comprend trois sortes de modeles de curriculum. Au premier type correspon-
dent les acquisitions phonétiques, phonologiques et des éléments suprasegmentaux du
fangage. Il s”agitde modéles particulizgrement utiles pour 1’ orthophoniste mais gui cons-
tituent également un bon instrument pour le professeur de sourds et pour le maitre de
classe ordinaire d’intégration. Un second exemple concerne les acquisitions lexicales,
étroitement lides aux apprentissages dans les différents domaines de connaissance de
maniére globale. Finalement, on a élaboré des modeles de curriculum relatifs aux
acquisitions syntaxiques de base 2 cette étape scolaire : syntagme verbal, éléments se
rapportant 4 la notion de verbe et de syntagme nominal.

Les modeles sur les acquisitions syntaxigues sont particulierement intéressants pour
deux raisons. La premiere est leur possible application par le maitre d une classe ordi-
naire ; bien que 1’enfant sourd accéde aux régles syntaxiques d'une maniére différente de
celle de I'enfant entendant, les modeéles de curriculum n’exigent aucune formation
spécifique et sont également utiles pour les enfants entendants. La seconde raison est
qu’ils permettent au maitre de connaitre avec précision le niveau linguistique de I'enfant
sourd et, par conséquent, d’y adapier son discours et tes textes scolaires.

On présente comme exemple un modele pour la programmation de 1’acquisition du
syntagme verbal au niveau préscolaire (voir tablean).

Dans I'ensemble, les modéles de curriculum élaborés montrent la nécessité de refléter
les procédés spécifiques que doit utiliser I"enfant sourd dans ses apprentissages scolaires,
mais & cette étape éducative la nécessité d’adapter ou de restreindre les objectifs
pédagogiques dans leurs contenus n’est pas A envisager, 2 I’exception, évidemment, de
ceux qui appartiennent au domaine du langage.

Les principales lignes de discussion du présent travail vont dans les directions sui-
vantes : leur applicabilité dans les divers contextes éducatifs et scolaires, et leur continuité
dans les niveaux supérieurs de 1’enseignement.

Ence qui concerne Ia premigre question, il y a une premiére différenciation a faire selon
le contexte : institution spéciale ou école ordinaire. Dans 1’&cole spéciale, les procédés
didactiques du professeur sont en principe adaptés aux capacités communicatives de
I’enfant sourd ; la voic de I’intégration requiert certaines modifications de la part du
professeur et des camarades d’4ge entendants. Quelle est la voie pour que celles-ci se
réalisent de maniére optimale 7 Existe-t-it une seule voie ? Actuellement, nous n’avons
&videmment pas de réponse & ces deux questions. On peut souligner certains des facteurs
favorisent 'intégration sans pouvoir contrdler avec précision les interactions qui se
produisent entre eux. L attitude du maitre envers 'intégration est un facteur décisif, ainsi
que le style d’enseignement, plus ou moins individualisé, mais une grande variété de
facteurs, gui vont de la propre formation ou de I’expérience directe dans 1"éducation de
Penfant sourd jusqu’a la régularité de I’appui et du travail commun avec ’orthophoniste,
y influent, Le programme d’orthophonie lui-méme, la maniére dont il s’appligue et sa
continuité sont aussi des facteurs trés importants pour ’efficacité et "opérativité de
I’application du projet de curriculum de 1'enfant sourd.

Le theme de la quantité de contenus scolaires que doit acquérir I’enfant sourd devient
plus important et plus conflictuel, 3 mesure que I"on progresse dans les niveaux supérieurs
de I'Enseignement Général de Base. La compétence linguistique atteinte par [’enfant
sourd profond ne lui permet pas la compréhension en lecture de textes, ni méme de
comprendre les explications orales du professeur qui ne sont pas accompagnées de
compléments visuels ou expérimentaux. La simplification syntaxique et lexicale des
textes, procédé utile dans les premiers niveaux de scolarisation, devient un travail trop.
pénible et fréquemment inefficace, car elle peut comporter en méme temps une simpli-



fication conceptuelle, aux niveaux supérieurs. Les lignes principales pour I'élaboration
du curriculum lors des étapes supéricures doivent se baser sur 'adoption par I’élve sourd
de techniques d’étude particuliéres - réalisation de schémas, synthéses efc. - et surtout sur
le choix de contextes scolaires favorisant 1’expérimentation de 1’éléve.

Tableau : Le syntagme verbal

- Objectifs

1) Concepts :

* usage au niveau de la compréhension et de ["expression de la structure S.V.Q.D. et O.
Indirect avec Ie fexigue programmé.

* usage au niveau de la compréhension et de I'expression des verbalisations qui
correspondent aux compiéments des verbes cités.

2} Procédés :

L’objectif pnimordial est que Penfant sourd domine suffisamment les différentes fonc-
tions syntaxiques pour pouveir employer des méthodes exira-verbales, quand il ignore fe
lexique, qui remplacent I’élément de {a phrase qui lui manque ou quand il a des difficuliés,
en I'évoquant lors du discours ou d’une émission concréte.

3) Utilisation et valeur fonctionnelle

Utilisation des notions acquises au cours des conduites verbales libres.

- Contenus

1} Concepts :

* apprentissage des fonctions de sujet, verbe, objet direct et indirect, et des ordres les plus
usuels.

* compléments circonstanciels.

* apprentissage de certaines modalités de I"action.

2) Procédés :

* différenciation verbale ou extra-verbale (gestuelle ou de mise en ordre d’images) du
sujet-verbe et objet direct et indirect.

* acquisition etfou prise de conscience des notions d’espace impliquées dans les
compléments du verbe (extra-verbai).

* acquisition des différentes modalités de I’action (extra-verbal).

- Procédés didactiques

1) Concepts :

En général, partir de I’expression gestuelle spontanée et de compléments d’images pour
assuret la représentation des concepts impliqués.

Tels que : techniques de classement qui différencient les divers éléments de la phrase,
techriques d’acquisition des notions d’espace, techniques d’expression corporelle et de
dessin pour exprimer les différentes modalités de la méme action.

Comme critére général, garantir que I’apprentissage de I’expression orale se fasse en
interaction avec les notions sous-jacentes.

2) Attitudes et valeurs :

Valorisation prioritaire de Pacquisition des fonctions syntaxiques sous la forme d’ex-
pression.

- Evaluation

1) Concepts :

Deux sortes de techniques :

a- situations préparées de verbalisation d’images et de situations qui impliquent les
éléments programmés,

b- observation de la conduite verbale dans des situations libres.

2) Procédés :

Sur ce sujet, il est particuli¢remnent important de compléter I’évaluation des acquisitions,
en ce qui concerne les contenus, par celle des procédés que I'enfant sourd a atteints, car
Papprentissage de 1'ordre d’émission dans des structures déterminées ne comporte pas
nécessairement la compréhension des différentes fonctions syntaxiques des éléments. Il est
donc important d’élaborer des procédés d’évaluation qui contiennent de nouveaux contex-

tes. I J
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